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الطمبة  الاحتياجات الخاصة مع اتجاىات المعممين نحو دمج ذوي
 العاديين

 
 المرشد التربوي

 متوسطة الجاحظ المختمطة،  م . م  أحـــمــد كــامــل إسمـــاعيــل
...................................................................................... 

 المستخمص 
ىدفت الدراسة الى معرفة اتجاىات واراء معممي المرحمة الابتدائية حول دمج 
الأطفال ذوي الأحتياجات الخاصة  في المدارس الابتدائية  في مديرية تربية بغداد ـ الكرخ 

( معمما ومعممة ، وقد استخدمت الدراسة اداة 100حيث تكونت عينة الدراسة من )  2/ 
( فقرة ، و كانت تدرس اليدف الأول ىو  اتجاىات المعممين 30الاستبانة والتي شممت )

نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة  في المدارس الاعتيادية وقد توصمت الدراسة الى ان 
نحو الدمج ، كما أظيرت  دلالة الفروق في اتجاىات المعممين كانت لدييم إتجاىات 

 15المعممين نحو الدمج عمى وفق متغيري الجنس )ذكور ، إناث ( و سنوات الخدمة  )
سنة فأكثر ( الى وجود فروق تعزى لجنس الأناث  في الأتجاه نحو  16سنة فأقل ( و ) 

رة حيث تبين انو كمما الدمج، كذلك اشارت النتائج الى  وجود فروق تعزى لسنوات الخب
 ازدادت سنوات الخبرة زادت عممية التقبل.

 Abstract                                                        

The study aims at identifying the (Views and Opinions of 

elementary schools Teachers  in  Education Towards Enrolling of the 

Abnormal Children in the Ordinary Primary School in the Education 

Directorate of Baghdad karkh /2. The sample consists of (100) 

teachers and administrators. The study has employed the tool of 
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questionnaire which involves (30) items , The study indicates that 

the most acceptable  

The first aim was Teachers' Attitudes Toward Integration of 

People with Special Needs into Normal Schools disability in the 

public schools is the light and that the opinions of teachers towards 

enrolling are positive, There is   variance among teachers ,The 

significance of differences in teachers' attitudes towards integration 

according to sex variables (males, females), years of service (15 

years and less) and (16 years and aboveThere is  variations attributed 

to the gender or experience of the teacher or the administrator 

concerning mixing      
 مشكمة البحث 

تمثل مشكمة الدراسة إن عدم توفر معمومات كافية حول برامج الدمج في العراق 
الحالية  بما لا يتيح فرص كافية لممتخصصين في العموم التربوية والنفسية بشكل عام 
والتربية الخاصة بشكل خاص لمتعرف عمى إبعاد تمك البرامج ومدى نجاحيا او فشميا 
والعمل عمى إيجاد حمول مناسبة لممشكلات التي قد تعوق سياسة الدمج  توجد فقط 

خاصة ضمن المدارس الابتدائية الحكومية وكانت برامجيا بعيده كل البعد صفوف تربية 
بدمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة مع أقرانيم العاديين وذلك من خلال اختلاف في 
أوقات الدرس وكذلك اختلاف في الفرص لذلك ليس ىناك تفاعل إجتماعي بين الطمبة 

ة لمتلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة وكذلك المعاقين والعاديين وعدم توفر حمامات خاص
ن  نجاح عممية الدمج  تعدد الإعاقة وفي بحثي ىذا سأركز عمى ذوي الأعاقة الحركية  وا 

من قبل اتجاىات المعممين لو الدور اليام حيث يعتبرون العنصر الرئيسي في ىذه العممية 
عممين في عممية الدمج ، ، فقد كانت ىناك اتجاىات ايجابية واتجاىات سمبية من قبل الم

(  ان المعممين الذين لم يتمقوا اي تدريب او ليس لدييم  Meleher , 1971وقد بين ) 
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خبرات في التعامل مع المعاقين قد شعروا أنيم غير مؤىمين لمعمل مع ذوي الاحتياجات 
عمى  الخاصة وبالتالي كانت لدييم نظرة سمبية اتجاه عممية الدمج . وبالتالي فأن التعرف

اتجاىات المعممين مجتمع الدراسة يعتبر امرأ ىاما لوضع الحمول المناسبة لمنجاح في 
العممية التعميمية اتجاه  الطمبة ذوي الاحتياجات الخاصة وقد أشار كوفمان ورفاقو 

(Kaufman & Athars بأن العديد من المشاكل ظيرت في المناىج لمصفوف العادية )
اقين في الصفوف العادية  ولكن العديد من المعممين بينوا عندما تم دمج الطمبة المع

المشكمة عمى أنيا سموكية وليست في المناىج ، والمشكمة الآن وحسب قانون المعاقين في 
الولايات المتحدة الأميركية ىي ليست في قبوليم من عدم قبوليم بل المشكمة كيف سيفعمون 

( ان فشل فكرة الدمج تكمن في 1985رون بفاعمية تجاه قبوليم وبين  ) ستين باك وآخ
 ( . 786،ص:  2015) الصمادي ، عدم قدرة المعممين عل تعديل أساليب تدريبيم 

وتشير الدراسات التي أجريت حول اتجاىات الناس والمعممين نحو الأطفال ذوي 
(   إلى ميل ىذه الاتجاىات نحو السمبية .  Fishbein , 1967الاحتياجات الخاصة )

 (. 53،ص:  2010ة لممفاىيم الخاطئة التي يحمميا الآخرون عن الإعاقة )ممحم ، نتيج
( إن  Ringness, 1961وأوضحت الدراسات المستفيضة في ىذا المجال ) 

اتجاىات الوالدين ومستوياتيم الاجتماعية والاقتصادية والثقافية وطبيعة إعاقة الطفل تمعب 
مؤسسة خاصة ، كما   و أوضحت الدراسات كذلك دورا بارزا في تقرير إرسال الطفل إلى 

إن أكثر ما يميز ردود أفعال الوالدين نحو الطفل المعاق ىي مشاعر القمق والشعور 
 (  . Waechter , 1970 , 9بالذنب والغضب والرفض والخجل والانسحاب) 

 وبناءا عمى ما تقدم تتحدد  مشكمة البحث الحالي في الأجابة عن الأسئمة الآتية :
ما إتجاىات المعممين نحو دمج التلاميذ المعاقين مع أقرانيم العاديين ؟ وىل تختمف 
إتجاىات المعممين نحو دمج التلاميذ المعاقين مع أقرانيم العاديين عمى وفق متغيرالجنس 

 وسنوات الخدمة  
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 أىمية البحث  
خاصة ترجع أىمية البحث إلى أىمية تجربة سياسة الدمج لذوي الاحتياجات ال

بالمدارس العادية في تقبل المجتمع المدرسي لذوي الاحتياجات الخاصة ، وزيادة درجة 
توافق ذوي الاحتياجات الخاصة مع أقرانيم العاديين ، وتكمن عممية الدمج في أنيا توفر 
للأطفال من ذوي الإعاقة الخدمة التعميمية في اقرب مدرسة عامة ، ويوفر ىذا الأسموب 

يذ بيئة اجتماعية وأكاديمية تعد من أفضل البيئات التعميمية كما يمبي ىذا ليؤلاء التلام
الأسموب احتياجاتيم الأساسية  و ان اليدف من الدمج ىو الإسيام في تحسين أدائيم 
الأكاديمي الذي يؤدي إلى زيادة قدراتيم عمى التكيف الاجتماعي  وتعزيز مفيوم الذات 

 (.2، ص: 2014)عبد الرحمن  وآخرون ،
أن سياسة الدمج من السياسات الحديثة في ميدان التربية الخاصة التي تبنتيا كثير 
من دول العالم المتقدمة ، لما ليا من أىمية في المساواة في الفرص التعميمية وزيادة 
التفاعل الاجتماعي بين الطمبة العاديين وذوي الاحتياجات الخاصة ) بطانية  وآخرون 

 ( . 153،ص:   2014،
إن الاتجاىات التي يحمميا المعممون نحو المعاقين ليا أىمية كبرى في نجاح ىذه 

يق حاجات جميع الأطفال في العممية او فشميا ، فالمعممون يتحممون مسؤولية تحق
، وبذلك فأن معتقداتيم واتجاىاتيم بشأن قبول ممارسات الدمج قد تكون ذات تأثير صفوفيم

 ( . 5،ص:  2005،وآخرون ، في درجة تحقيق الواجب )حبايب 
إن وجود الطفل المعاق مع الأطفال العاديين في المدارس العادية يكون لو اثر اكبر 
عمى النمو الأكاديمي والانفعالي والاجتماعي لمطفل من ذوي الاحتياجات الخاصة ، وذلك 
ل من خلال ما تؤديو طبيعة المتطمبات الدراسية الاجتماعية التي في حال نجاح الطف

المعاق في مواجيتيا تزيد من ثقتو بنفسو وثقة الآخرين بو وبالتالي تعمل عمى تنمية دافعيو 
وتوقعاتو عن نفسو وتوقعات الآخرين عنو  ، إن وجود الطفل ذوي الاحتياجات الخاصة 
في المدرسة العادية يسيم في رفع معنويات أولياء الأمور وبالتالي يزيد من اتجاىاتيم 

يجابية نحو أطفاليم ولا شك في ان وجود كممة مدارس لممعوقين أثرا كبيرا وتوقعاتيم الا
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عمى نفسية الآباء واتجاىاتيم وتوقعاتيم وغالبا ما تتسم ىذه السمبية بأن شعور الإباء يكون 
إيجابيا فيما لو أن طفميم المعاق يدرس في مدرسة عادية يختمف بشكل كبير عن الحالة 

 (.6،ص:  2005الأولى )حبايب  وآخرون ،
 أىداف البحث

 يستيدف البحث الحالي  التعرف عمى :
 اتجاىات المعممين نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة  في المدارس الاعتيادية . .1
دلالة الفروق في اتجاىات المعممين نحو الدمج عمى وفق متغيري الجنس )ذكور ،  .2

 (. سنة فأكثر 16سنة فأقل ( و )  15إناث ( و سنوات الخدمة  )
 حدود البحث 

إناث (  –يتحدد البحث الحالي بمعممي المرحمة الابتدائية ومن كلا الجنسين )ذكور 
 . 2016في مديرية تربية بغداد الكرخ الثانية  لعام 

 تحديد المصطمحات 
 الإتجاه  -أولا :
( :انو استعداد عقمي يرتبط بالخبرات الشخصية Allport 1995تعريف البورت ) .1

كية توجو استجابة الفرد نحو الموضوعات والمواقف المرتبطة بتمك بصورة دينامي
 ،(.Allport 1995, 180الاستجابة )

تعريف إبراىيم :انو مزيج من الأفكار والمعتقدات والمعارف ) العنصر الإدراكي (  .2
ويتضمن تقييما ايجابيا او سمبيا لممشاعر او الانفعالات ) العنصر الوجداني ( 

 ( .261،ص:  2006لاستعداد الى العمل )إبراىيم ،وتتكون بذلك من ا
 الدمج  -ثانيا:
: ىي أدوات وسيطة لمرؤية والعمل والتحدث والتفكير 1962تعريف فيجوتسكي  .1

من وجية نظر المتعمم لتمده بطرق المعرفة في ظروف مختمفة بحيث يقوم 
عل بالميمات  التي يمكن حميا بفضل علاقاتو مع اقرانو و كذلك يتمثل في ج
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 Bonjourالتمميذ يفكر في طريقة مميزة ويستمر في عممية التحسين المعرفي  )   
,2000, p:22 ) 

( يشير إلى مشاركة الجميع ضمن  Inclusionتعريف برادلي: الدمج الشامل )  .2
بيئة تربوية داعمة تشتمل عمى خدمات تربوية مناسبة ، وعمى إشكال مختمفة من 

 ( . 19،ص:  2000رون ، الدعم الاجتماعي )برادلي وآخ
( :إن الدمج احد الاتجاىات الحديثة في التربية Kauffmanتعريف كوفمان ) .3

الخاصة ويتضمن وضع الأطفال المعاقين  بدرجة بسيطة في المدارس الابتدائية 
العادية مع اتخاذ الإجراءات التي تضمن استفادتيم من البرامج التربوية المقدمة 

 (. 8،ص:  2008، وآخرون ،  في ىذه المدرسة )الصباح
تعريف القريوتي : عممية تؤكد عمى ضرورة ان تشمل مدارس التعميم العام  .4

وفصولو عمى الطلاب جميعا بغض النظر عن الذكاء او الموىبة او الإعاقة او 
 2008المستوى الاقتصادي والاجتماعي والخمفية الثقافية لمطالب ) القريوتي ، 

 ( . 32،ص: 
 الاحتياجات الخاصة ذوي  -ثالثا:
تعريف القريضي:  أولئك الإفراد الذين ينحرفون عن المستوى العادي او المتوسط  .1

في خاصية ما من الخصائص الى الدرجة التي تحتم احتياجاتيم الى خدمات 
خاصة تختمف عما يقدم الى أقرانيم العاديين ، وذلك لمساعدتيم عمى تحقيق 

 (.25،ص:  2005القريضي ، توافق ) أقصى ما يمكن بموغو من النمو وال
تعريف إدريس:  افراد غير عاديين  ليست لدييم قدرة عمى  تنمية قدراتيم الى  .2

،ص:  2009أقصى حد ممكن وتحقيق ذواتيم ومساعدتيم عمى التكيف )ادريس ،
5 .) 

تعريف الباحث : ىو التخمص من عمميات العزل لمتلاميذ المعاقين وتوليد الشعور 
 لدى التلاميذ والأرتقاء بيم إلى عدم الشعور بالنقص بالنسبة لزملاءىم .المتكافيء 
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التعريف الأجرائي : ىي الدرجة الكمية التي يحصل عمييا افراد عينة البحث عمى المقياس 
 المتبنى في البحث الحالي .

 الأطار النظري والدراسات السابقة
 المقدمة 

ية والاقتصادية  التي شيدىا العالم انعكست إن التطورات المعرفية والعممية والتكنولوج
إيجابا عمى الاىتمام الإنسان باعتباره رأس المال البشري الأىم ، مما حدا بدول العالم إلى 
جانب المنظمات الدولية المعنية لمعمل عمى تطبيق مبدأ العدالة والمساواة وتكافئ الفرص 

مجال التعميم خاصة .من اجل لأبناء المجتمعات في جميع نواحي الحياة عامة وفي 
الكشف من اجل الكشف عن الإبداع وعمى اعتبار إن الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 

 ( .302،ص: 2012يمثمون شريحة من شرائح المجتمع )منصور ،
(  خلال القرن الماضي تطورا Special Educationشيد مجال التربية الخاصة )
وي الاحتياجات الخاصة . فقد تم التدرج في العمل مع ممحوظا في تربية وتعميم التلاميذ ذ

ىؤلاء التلاميذ العزل إلى مراكز العناية الدائمة ومن ثم إلى المراكز الداخمية وصولا إلى 
 ( .3، ص: 2002الفصول مع التلاميذ العاديين ) العتيبي،

يا موضوع دمج المعاقين في المدارس العادية يعتبر من الموضوعات الميمة والقضا
التي حظيت باىتمام الكثير من العمماء والميتمين في كافة إنحاء العالم وعمى مستويات 
مختمفة وذلك انطلاقا من القاعدة الأساسية التي تنادي بيا الديمقراطية تفترض إن جميع 
الإفراد داخل إي مجتمع من المجتمعات ىم متساوين بالحقوق والواجبات )النجار واخرون 

 ( .3،ص: 2014،
لقد شمل الدمج كثير من المختصين في تربية المعاقين في أميركا عندما سن قانون 

والذي نص عل 1981. وتم تطويره في عام 1957( لسنة 142/ 94الأميركي رقم )
ضرورة توفير أفضل أساليب الرعاية التربوية والمينية لممعاقين مع اقرأنيم العاديين ، 

ميثاق الحقوق الإنسانية لمن يعانون من  1981دة عام وأقرت الجمعية العامة للأمم المتح
إعاقات والذي يقضي بان ليم الحق في المشاركة والمساواة في المعاممة ويعتبر ىذا 
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الميثاق اعترافا عالميا بحق المعاقين في المشاركة الكاممة في كافة أنشطة المجتمع الذي 
ىو عقد الأمم المتحدة لذوي  1992إلى  1981ينتمون إليو . مع اعتبار الفترة من عام 
 ( . 1،ص:  2008الاحتياجات الخاصة )الصباح واخرون ،

فمع بداية الثمانينات كان التوجو السائد ىو إدماج التمميذ ذوي الاحتياجات الخاصة 
داخل الفصول العادية حيث يتمقون تعميميم جنبا إلى جنب مع اقرأنيم الأطفال العاديين 

 ( . 3، ص: 2002)العتيبي ،
 أنواع الدمج 

ويقصد بو اشتراك مؤسسة او مدرسة بالبناء مع بناء لمدرسة   -الدمج المكاني : .1
تربية خاصة مع  فقط بينما تكون لممؤسسة او مدرسة التربية الخاصة خططيا 
الدراسية الخاصة وأساليب تدريب وىيئة تدريس خاصة بيا تختمف عن المدرسة 

مى أحيانا الصفوف الخاصة العادية ويجوز ان تكون الادارة لكمييما واحدة  ويس
الممحقة في المدارس العادية ويعني بذلك تعميم الاطفال المعاقين في المدارس العادية 
ضمن صفوف ووحدات صفية خاصة بحيث تشترك المدرسة الخاصة مع المدرسة 

 ( .  787،ص:  2010العامة في البناء المدرسي )الصمادي ،
طمبة المعاقين في الصفوف العادية طول الدمج الأكاديمي : ويقصد بو التحاق ال .2

الوقت ويتمقى ىؤلاء الطمبة برامج تعميمية مشتركة ويشترط في ىذا النوع من الدمج 
توفر الظروف والعوامل التي تساعد عمى إنجاح ىذا النوع من الدمج منيا تقبل 
الطمبة المعاقين في الصف العادي وتوفير مدرس التربية الخاصة الذي يعمل جنبا 
الى جنب مع المدرس العادي ، وذلك لتوفير الإجراءات التي تعمل عمى إنجاح ىذا 

جراءات الامتحانات وتصميميا .  الاتجاه والمتمثمة في الاتجاىات الاجتماعية وا 
الدمج الاجتماعي : يقصد بو التحاق الطمبة المعاقين مع الطمبة العاديين في مجال  .3

يفي ، وييدف ىذا النوع الى توفير الفرص السكن والعمل ويسمى أيضا الدمج الوظ
المناسبة لمتفاعل الاجتماعي والحياة الاجتماعية الطبيعية بين الإفراد العاديين 

 (  . 787،ص:  2010والمعاقين )الصمادي ،
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 الاتجاىات نحو الدمج
الإشارة إلييا عمى النحو  وىناك ثلاثة اتجاىات رئيسة نحو سياسة الدمج يمكن

 :التالي
الاتجاه  الأول: يؤيد أصحاب ىذا الاتجاه بشدة فكرة الدمج لما لذلك من اثر في  .1

تعديل اتجاىات المجتمع والتخمص من عزل الأطفال الذي يسبب عادة إلحاق 
وصمة العجز والقصور والإعاقة وغيرىا من الصفات السمبية التي قد يكون ليا 

رة او المدرسة او المجتمع أثر عمى الطفل ذاتو وطموحو ودافعتيو او عمى الأس
 بشكل عام . 

الاتجاه الثاني : يعارض أصحاب ىذا الاتجاه بشدة فكرة الدمج ، ويعتبرون تعميم  .2
الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في مدارس خاصة بيم أكثر فعالية وأمنا وراحة 

 ليم وىو يحقق اكبر فائدة فيما يتعمق بالبرامج التدريسية .
( من المناسب المحايدة ) الاعتدال يرى أصحاب ىذا الاتجاه بأنوالاتجاه الثالث :  .3

وينادي بضرورة عدم تفضيل برنامج عمى آخر ، بل يرون ان ىناك فئات ليس 
من السيل دمجيا بل يفضل تقديم الخدمات الخاصة بيا ، ومن خلال مؤسسات 

طة في خاصة وىذا الاتجاه يؤيد دمج الأطفال ذوي الإعاقات البسيطة او المتوس
المدارس العادية ويعارض دمج الأطفال ذوي الإعاقات الشديدة جدا ) الاعتمادية ( 

 ( . 150،ص:  2015او متعددي الإعاقات )بطانية ، 
 مبررات الدمج  

تتجو وجيات النظر الحديثة في تربية المعاقين نحو توجيو المزيد من التأيد          
تاحة فرص تعميمية متكافئة لجميع لدمج الأطفال المعاقين داخل التيار ا لتربوي العام وا 

الأطفال ونبذ صيغ التعميم الخاص المبني عمى إتباع سياسة عزل المعاقين وتصنيفيم 
بصورة تقميدية سمبية وتتجو ىذه النظرية الحديثة إلى التأكيد عمى الممكنات وليس 

ابعد من ذلك لتنادي  المحددات او أوجو القصور وتذىب التصنيفات الحديثة الأخرى الى
بضرورة تبني ما يسمى بالتدريب المتكامل في الصفوف الموحدة ويعني ىذا التصور دمج 
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المعاقين منذ البداية بصفوف المدارس العادية ونبذ صيغ التعميم الخاص المبني عمى 
 التصنيفات التقميدية لممعاقين .

ا لإقرار مدى اقتراب او يرى أصحاب الاتجاه انو اذا تتخذ من الطفل السوي مقياس
ذا كان ىدفنا النيائي من إعادة تأىيل ودمج  ابتعاد الطفل المعاق عن تمك السمات وا 
المعاقين ىو الوصول الى حالة الأطفال الأسوياء فلابد عندئذ من ان نتيح للأطفال 
المعاقين فرصة التفاعل الوثيق مع الأطفال الأسوياء لتعمم طرق السموك والاستجابات 

 مطموبة والمرغوب فييا .ال
ويؤكد أصحاب ىذا التوجيات ان قبول مبدأ الدمج يمكن ان يؤدي الى إعادة تقييم 
الأىداف الشاممة لمنظام التربوي بصفة عامة ولمطريقة التي يعمل بيا فتصبح المسممات 
التقميدية موضوعا لمبحث والتساؤل كما انو يؤدي الى نيج أسموب تربوي يستيدف تحسين 

 ية الحياة لجميع أبناء المجتمع .نوع
 لذلك ظيرت فكرة الدمج لعدة مبررات أىميا .

التغير الواضح في الاتجاىات الاجتماعية نحو الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة  .1
 من السمبية الى الايجابية .

ظيور القوانين والتشريعات التي تنص عمى حق الطفل المعاق في تمقي الرعاية  .2
والتربوية والاجتماعية أسوة بزملائو من الأطفال العاديين في اقل البيئات الصحية 

 التربوية تقييدا .
تزايد عدد الأطفال المعاقين في بعض المجتمعات وخاصة الدول النامية بالرغم من  .3

وجود برامج الوقاية وبرامج التدخل المبكر وقمة عدد مراكز ومؤسسات التربية 
 الخاصة.

ات التربوية تؤيد دمج الأطفال المعاقين في المدارس العادية ظيور بعض الفمسف .4
وذلك لعدة مبررات من اىميا توفير الفرصة الطبيعية للأطفال المعاقين لمنمو 
الاجتماعي والتربوي مع اقرانيم العاديين والمحافظة عمى التوزيع الطبيعي للأطفال 

 ( .30-29، ص: 2007في المدارس العادية )بدر ، 
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 لدمججوانب ا
 -( ثلاثة جوانب رئيسية لمفيوم الدمج :1989حدد ) الروسان ، 

 التجانس التربوي الاجتماعي . .1
 التخطيط التربوي لمبرامج التعميمية ، وطرق تدريسيا لمطمبة العاديين والمعاقين .  .2
توضيح المسؤوليات الممقاة عمى عاتق المسؤولين من إدارة ومعممين  )حبايب  .3

 (. 9،ص:  2005،
 ايجابيات الدمج 

 -يوجد العديد من الايجابيات لمدمج منيا :
 إعطاء الطفل العديد من الفرص لمنمو نفسيا واجتماعيا وأكاديميا . .1
 . علاقات اجتماعية سميمة مع الغير تحقيق الذات عند الطفل وتشجيعو عمى تكوين .2
 بية .تعديل اتجاىات الأسرة والمعممين نحو المعاقين من السمبية الى الايجا .3
 التقميل من الفروق الاجتماعية والنفسية بين الأطفال . .4
التخمص من الوصمة لمطفل ذوي الاحتياجات الخاصة وأسرتو )الصمادي ،  .5

2010  ،788. ) 
 سمبيات الدمج 

  -يوجد العديد من التأثيرات السمبية المحتممة منيا :
 الآخرين . المذكرات اليومية بوجود خمل حول تطور طفميم قياسا بالأطفال .1
 مسؤوليات إضافية فيما يتعمق بتكيف طفميم اجتماعيا وتعميميا . .2
فقدان الاىتمامات المشتركة مع ذوي الأطفال غير المعاقين في البرامج )الصمادي  .3

 ( 788،ص:  2010، 
 اىم المتغيرات التي ساعدت عمى تطوير نظام الدمج 

والمؤسسات الخاصة بذوي جيود المنظمات الدولية والإقميمية والجمعيات  .1
الاحتياجات الخاصة وحركة الآباء والأميات ومطالب ذوي الاحتياجات الخاصة 

 أنفسيم .
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جيود عممية اعتمدت عل اكتشاف مسببات حدوث الإعاقة وكيفية الوقاية منيا  .2
 والتدخل المبكر والإرشاد النفسي والأسري .

 مى التعميم الفردي .جيود تخصصية اعتمدت عمى تنوع البرامج التعميمية ع .3
قامة .)منصور  .4 ارتفاع تكاليف نظام العزل بما يتطمب من إنشاءات وتجييزات وا 

 ( .312،ص:  2012وآخرون ،
 النظريات 

إن تعميم الأطفال في المدارس التي تطبق مبدأ الدمج يجب أن ينظم بطريقة تحقق 
أىداف كل من الطمبة غير العاديين  و العاديين في نفس الوقت و تتيح لكل منيم الفرص 
لعيش تجربة مدرسية متكيفة مع حاجاتو  دون تجريد المدرسة من معناىا التربوي الجاد، 

لات وتحديات  تخص كل من المناىج و طرق التدريس و بل  يضعيا  ذلك أمام  تعدي
العمميات التقييمية، و كل ما يتصل بالتربية كمنظومة متكاممة  أو باختصار تكييف 
العممية التربوية بطريقة تستجيب للاختلاف و التنوع من أجل أن يجد كل متعمم سواء كان 

يات  التي تقوم عمى الدمج عمى عادي أو معاق مكانو في ىذه العممية ،و تستند ىذه العمم
بعض النظريات الحديثة التي تنطمق من إمكانية تحسين الذكاء و العمميات المعرفية و 
الحركية و التعمم عن طريق الاتصال، و التي تزعميا عدد من الباحثين الذين كرسوا  عدد 

 كبير من أعماليم لمنمو . 
 D.Vygotsky  1962نظرية فيجوتسكي    

 نظريتو حول ما أطمق عميو "منطقة النمو المقبل أو الوشيك لذوي الإعاقة ،و تدور  
فيرى أنو أثناء قيام التمميذ بالقيام  بميمة ما  لعمل معين   يجد نفسو  إزاء ثلاث  
مستويات لمتعمم: المستوى الأعمى الذي يكون  بوسعو القيام بالميمة بنجاح و سيولة و 

صعب عميو القيام بالميمة، أما المستوى المتوسط سرعة، و المستوى الأدنى الذي ي
فيضطمع فيو المعمم بدوره في مساعدة التمميذ عمى القيام بالميمة، فيقترب من المستوى 
الأول  و بذلك لا يمكن طرح مستوى النمو كحد لا يمكن تجاوزه، بل إن تعميم الأطفال 

لمواقف التي مر بيا، و يعرف ذوي الإعاقة  الذى يقتصر عمى المراحل التي اكتسبيا أو ا
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حموليا غير  فعال، و التعميم الجيد الوحيد ىو الذي يسبق النمو  إذن يمكن لمطفل المعاق  
تحقيق النمو الفعال إذا وضع أمام ميمات لم يصل إلييا مستوى نموه، و التي لا يمكن 

ن ما يمكنو أن أداءىا إلا بمساعدة الراشد الذي يبني عممية اتصال و تفاعل معو تضعو بي
يقوم بو بمفرده، و ما يقدمو من مساعدة و انطلاقا من ذلك يمكن تحسين الأداء المعرفي 
للأطفال الذين عانوا من الفشل المدرسي و لكن بطرق مختمفة، رأينا أن  اعتبار  المتخمفين  

كي يقترح ما يسمى  بالمحيط    و اقتراح الاتصال و التفاعل المغوي، بينما رأى فيجوتس
أنو  يتمثل في مجموعة من الميمات و المواقف و  المعدل والنشاطات المقترحة لمفرد في 
ظروف مختمفة بحيث يقترح عميو الميمات الصعبة التي يمكن حميا بفضل علاقاتو مع 
الجماعة،  و كذلك يتمثل في جعل الفرد يفكر في طريقة مميزة و تحميل لنجاحاتو و 

 أخطاءه .
لنظرية تقوم أساسا عمى إمكانية التحسين المعرفي و ىذا يتوقف عمى وىذه ا         

توقعاتنا من إمكانيات الطفل، فالتوقع بأن الفرد قادر عمى التعمم يجعمو يعمل عمى طاقاتو 
و بالتالي يكون لو مستوى أعمى من المتطمبات أما العكس فيو تجاىل لطاقاتو و التأكد 

بعيدا، فنجاح التمميذ إذن يتوقف عمى توقعات المعمم  ، بأن  مستواه لا يسمح لو بالذىاب 
إذن كان ليذه النظريات عموما تأثيرا كبيرا عمى التطبيقات التربوية في مجال تعميم الأطفال 
المعاقين، و حتى العاديين في القسم الذي يعتبر بنية اجتماعية مكونة من أشخاص 

اقة الطفل ليست عامل انجذاب أو مختمفين في شخصيتيم و قدرتيم عمى الاتصال، فإع
نفور الأطفال، و لا يرتبط  قبولو في الوسط المدرسي بطبيعة أو خطورة الإعاقة، بل 
بقدرتو عمى الاتصال و انطلاقا من ىذه الأفكار الجديدة، أصبح تعميم الأطفال ذووا 
ي الأحتياجات الخاصة ممكن ، و لكن ليس بعزليم في بنايات أو مؤسسات خاصة، بل ف

نفس المكان مع الأطفال العاديين، و ذلك ليس لمعالجتيم فحسب بل لكي يعيش فيو دون 
مخاوف و ىذا يفرض ما يقوم  عمى الاعتراف بالحاجات التربوية الخاصة دون تجاىل 
التمميذ، باقتراح مشكلات تثير صراع معرفي، و ترافق الاستراتيجيات المعرفية التي تساىم 

عمم أيضا أن يعمل عمى تفريد التعميم الذي يعتمد عمى المشروع في التعمم  و عمى الم
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الفردي آخذا بعين الاعتبار شخصية الطفل، مع عدم التخمي عن الجانب الاجتماعي و 
العلاقات العامة  و أخيرا يجب التقييم المتواصل لممكتسبات المدرسية لاننا  نمتقى دائما 

كن لنظريات التعمم التكوينية أو الوراثية المتمركزة بحقيقة واقعية لصعوبات التعمم التي لا يم
حول الذكاء و العاطفة  أن تأخذىا بعين الاعتبار، لذلك كان يجب إعادة تقديم الذكاء 
نفسو في حقل التطبيقات التربوية، لكي توضح كيف أن تنوع الأداء، الادراك، الذاكرة، 

كيف مع نفسو، لذا يجب تنويع التفكير، الاتصال، يمكّن كل طفل من اختيار مسار مت
الطرق التربوية حسب مشروعو الفردي الخاص فالدمج يعطي لمطفل دور أساسي في القسم 
دون تمييزه كفرد   و دون أن يعيق تعمم الآخرين ،  إذن تعميم الأطفال المعاقين لا يختمف 

بادئ و كثيرا في النظام المرتبط بالعزل عنو بالذي يتبع سياسة الدمج، من حيث الم
الأىداف، فكلاىما يسعى إلى مساعدتو عمى النمو، إلا أن الطرق و الأساليب المتبعة في 
كلا النظامين تختمف تماما، فبينما يرى أصحاب المبدأ الأول أن ) العزل أي ضرورة عزل 
الطفل المعاق (، و توفير التربية اللازمة والتي تتكون من مجموعة من الأنشطة التي 

دراتو و إمكانياتو الشخصية من أجل مساعدتو عمى النمو في جميع جوانب تتلاءم مع ق
شخصيتو، دون أن تذىب بعيدا في المين البسيطة المخصصة ليم، و التي يمكن أن 
تكسبيم بعض الاستقلالية ، في أغمب   الأحيان يكون ذلك في محيط منعزل، فيعيش 

عى كذلك إلى تحقيق النمو و لكن في كذلك طوال عمره، أما النظام القائم عمى الدمج فيس
نفس المكان الذي ىو مخصص للأطفال العاديين، و توفير نفس المحتوى التعميمي ليؤلاء، 
و مع تقديم بعض خدمات الدعم و المساعدة، و ىذا يتطمب نوع آخر من الطرق و 

ن من الأساليب المتبعة في تعميميم كما ذكرنا آنفا، و ذلك من أجل تحقيق أقصى حد ممك
الاندماج في جميع مجالات الحياة، يبدأ في الروضة و ينتيي في الاندماج الاجتماعي و 
الميني، الذي يتمكن فيو المعاق من العيش في الوسط الاجتماعي دون أن يشعر أنو 
مختمف عن الآخرين، الذين يتقبمون ىذا الاختلاف، و يسمحون لو بالمشاركة في جميع 

 (p:23)،2000 ،   Bonjourة نواحي الحياة الاجتماعي
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 (Ture Johnson 4994نظرية التعميم الجامع )تيور جونسون 
يرتكز تطوير تعميم ذوي الإعاقة خلال العقدين الأخيرين عمى نظرية الدمج في 
التعميم، وىي النظرية التي بدأ تطبيقيا بالولايات المتحدة الأمريكية بعيد) جون كينيدي 

تبنى المدافعون عن حقوق ذوي الإعاقة تمك النظرية بشكل كامل ( وبسرعة كبيرة  1975
حتى أصبح الحديث عن تعميم ذوي الإعاقة يعني دمجيم بالنظام التعميمي، وببساطة يعني 
التعميم الجامع  أن يمتحق كل طفل بالنظام التعميمي الرسمي دون أي تفرقة من أي نوع 

لمجميع واليدف العام لمتعميم الجامع ىو   وخاصة الإعاقة، وبمعنى أكثر دقة ىو التعميم
دعم التعميم لمجميع مع التركيز الخاص عمى إزالة الحواجز التي تعوق المشاركة والتعميم 
بالنسبة لممرأة والجماعات المحرومة والأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة والأطفال خارج 

الاستبعاد بسبب الإعاقة  المدرسة  ومن الجانب الحقوقي يفيم الدمج بمقابل العزل ، و 
وعمى ذلك يمكن تعريف حق ذوي الإعاقة في التعميم بأنو  الحق في فرص متساوية مع 
الجميع في الاستفادة من النظام التعميمي الرسمي وبنفس المنشآت التعميمية وبما يتناسب 

زالة الحواجز المادية والإدارية والثقافية  التي تحول مع الاختلافات بينيم وبين غيرىم، وا 
بينيم وبين ممارسة الحق ، حق ذوي الإعاقة في التعميم بالقوانين و توفيرالكوادر التربوية 
والتعميمية المؤىمة لتربية وتعميم الأطفال المعاقين ضمن سياسة الدمج  و توفير الوسائل 

دمج والمعينات التي تسيل العممية التربوية والتعميمية لتوعية الأسرة والمجتمع بأىمية 
الأطفال المعاقين في المدارس العادية وتأىيل الأطفال والمدرسين لاستقبال الأطفال 
المعاقين و إعادة النظر في البناء المنيجي لمبرامج التعميمية لتتلاءم مع السمات الإنمائية 
والنفسية للأشخاص المعاقين وروح العصر والتطور التكنولوجي وفي الواقع تتباين القوانين 

بية الخاصة بالإعاقة بخصوص حق التعميم، ويمكن تقسيم تمك القوانين لقسمين العر 
 أساسيين:

الأول  ويكتفي بالتأكيد عمى حق ذوي الإعاقة في الدمج في التعميم بشكل 
حالة التفاصيل الخاصة بممارسة الحق إلي جية رسمية تتولى وضع السياسات  أساسي،وا 

 ومتابعة التنفيذ .
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لقوانين الأكثر تقدما، حيث يتناول النص عمى الحق بالتفصيل أما الثاني فيضم ا
 والتأكيد عمى مناىضة التمييز.   

وتنص نظرية الدمج في التعميم عمى وجود إدارة تعميمية مركزية خاصة ىي  إدارة 
إدارة التربية  -التربية الخاصة  و تتفرع لثلاث إدارات فرعية ىي ) إدارة التربية البصرية 

إدارة التربية الفكرية ( وتختص كل إدارة فرعية بنوع محدد من المدارس ومن  -السمعية 
المنطقي أن تتشمل عمى تمييز واضح بسبب الإعاقة، مثل شروط القبول التي تستبعد 
متعددي الإعاقة لتحرميم جميعا من ممارسة حق التعميم، والحقيقة أن المسافة الشاسعة 

المعمنة لوزارة التربية والتعميم  الخطة الإستراتيجية لمدمج   بين القانون وبين السياسة الرسمية
تعني أن التطوير المعمن عنو يتم بمعزل عن القانون، وىو وضع عبثي بالنسبة لأي 
مجتمع يدّعي التحديث، فخطة الدمج تسير جنبا إلي جنب مع كيانات إدارية وفنية تقوم 

 (25، ص:2000عمى التصنيف والعزل)حنافي ، 
 سات السابقة الدرا
 (  4984ـ دراسة ) ستيفنز وبراون ، 4

ىدفت الى قياس اتجاىات المعممين نحو دمج الطمبة المعاقين مع الصفوف العادية 
% من المعممين 61( معمم ومعممة ، وأشارت النتائج الى ان 1430و قد شممت العينة )

ية اي ان المعممين لدييم كانت إتجاىاتيم إيجابية لدمج الطمبة المعاقين في الصفوف العاد
 ( . 791،ص: 2010رغبة حول سياسة الدمج ) الصمادي ،

 (4988دراسة )جعارة ،  -2
وكانت تدرس اتجاىات المعممين في المدارس الحكومية نحو المعاقين حركيا ، والتي 
ىدفت الى التعرف عمى اثر الجنس والمستوى التعميمي عمى اتجاىات المعممين عمى 

ممين نحو المعاقين حركيا ، وقد توصمت الدراسة إلى عدم وجود فرق دال اتجاىات المع
،ص:  2015إحصائيا تعزى لمتغير الجنس نحو الطمبة المعاقين حركيا )الصمادي ، 

791 . ) 
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 ( 4989دراسة ) الينيني ، -3
ىدفت الى التعرف عمى اتجاىات مديري ومعممي المدارس الابتدائية نحو دمج 

حركيا في الصفوف العادية ، والتعرف عمى تأثير كل من الجنس والمؤىل  الطمبة المعاقين
( معمم ومعممة 234العممي وسنوات الخبرة عمى الاتجاىات ، وقد شممت عينة البحث )

( مدير ومديرة في محافظة الزرقاء في الأردن ، وتوصمت الدراسة الى وجود تأثير 66و)
والمديرين يعزى لمجنس لصالح الذكور كما  ذي دلالة إحصائية في الاتجاىات المعممين

ىناك فرق يعزى لموظيفة لصالح المديرين ولم يكن ىناك فرقا ذي دلالة احصائية في 
 ( 150،ص:2015اتجاىات العينة يعزى لممؤىل العممي وسنوات الخبرة )بطانية وآخرون،

 (4995دراسة ) وليم بيرنر وآخرون ،  -4
ات المعممين نحو دمج الطلاب ذوي الإعاقة في ىدفت الدراسة التعرف عمى اتجاى

( معمم ومعممة من مدارس المرحمة 127المدارس العامة ، وتكونت عينة الدراسة من )
الابتدائية والإعدادية في مدينة جورجيا بالولايات المتحدة الأميركية وتم تقسيم العينة الى 

جابية نحو دمج ذوي ( معمم كانت اتجاىاتيم اي78مجموعتين الأولى تكونت من )
الاحتياجات الخاصة في المدارس الاعتيادية ، في حين كانت اتجاىات المجموعة الثانية 

( معمما سمبية نحو دمج المعاقين في المدارس العامة )النجار واخرون ، 49والتي بمغت )
 (. 7،ص: 2014

 ( 4996دراسة )العبد  ،  -5
المعممين والإداريين في مدارس منطقة ىدفت الدراسة التعرف عمى اتجاىات كل من 

( فردا بين 221الرياض نحو التعميم الشامل ، وأجريت الدراسة عمى عينو مكونة من )
داريين ، وأظيرت النتائج ان ىناك اتجاىات المديرات والمعممات أكثر  معممين ومعممات وا 

اتجاىات ايجابية نحو ايجابية من اتجاىات المديرين والمعممين ، وأبدى معظم إفراد العينة 
 ( . 151-150،ص:  2015الدمج العام.  )بطانية  وآخرون ،
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 ( 2003دراسة )سيندي ،  -6  
ىدفت الدراسة التعرف عمى اتجاىات المعممين نحو تزايد دمج الطمبة ذوي 

( معمم ومعممة في المرحمة 408الاحتياجات الخاصة . وتكونت عينة البحث من )
( كانت اتجاىاتيم ايجابية 5( من كل )1الابتدائية ، وأشارت النتائج الى ان حوالي كل )
ا ان عوامل الخبرة السابقة والتدريب عمى بينما كان معظميم غير محددي الاتجاه ، كم

التربية الخاصة كان من اىم العوامل التي أدت الى اتجاىات ايجابية نحو الدمج )بطانية 
 ( .   151،ص:  2015وآخرون ،

 ( 2005دراسة ) دوبكس وآخرون ،  -7
ىدفت الدراسة التعرف عمى اتجاىات المعممين نحو دمج المعاقين في المدارس 

( معمما ومعممة في المرحمة الثانوية واسفرت 216وشممت عينة الدراسة عمى ) العادية
%( من عينة البحث كانت اتجاىاتيم سمبية نحو دمج 80النتائج عمى ان اكثر من )
 (  .Dupoux & etal , 2005 ,p: 43المعاقين في المدارس العادية )

 ( 2009دراسة ) الظاىر، -8
ات المعممين نحو دمج المتعممين المعاقين عقميا من ىدفت الدراسة الى معرفة اتجاى

( معمما لمتربية الخاصة والعامة في 125ذوي الإعاقة البسيطة ، تكونت عينة الدراسة من )
سمطنة عمان ، وأظيرت النتائج ان ىناك اتجاه ايجابي لكلا من المعممين التربية الخاصة 

 (.6، ص : 2014والعامة ) النجار وآخرون ، 
 (  2040اسة ) الصمادي ،در  -9

ىدفت الدراسة التعرف عمى اتجاىات معممي الصفوف الثلاثة الاولى نحو دمج 
( 710الطمبة المعاقين مع الطمبة العاديين في مدينة عرعر و تكونت عينة الدراسة من )

معمم ، وتوصمت الدراسة الى وجود اتجاىات ايجابية لدى المعممين نحو الدمج )الصمادي 
 ( . 785،ص:  2010، 
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 ( 2044دراسة ) النجار وآخرون ،  -40
ىدفت الدراسة التعرف عمى اتجاىات معممي ومعممات المرحمة الأساسية في مدارس 
تربية وتعميم نحو دمج المعاقين في مدارسيم من وجية نظرىم في مدينة الخميل . وتكونت 

اتجاىات معممي ومعممات  ( معمم ومعممة وقد أظيرت النتائج ان 200عينة الدراسة من )
 (.  2،ص:  2014المرحمة الأساسية كانت بشكل عام محايدة ) النجار وآخرون ، 

 ( 2045دراسة  بطانية  وآخرون )  -44
ىدفت الدراسة الى التعرف عمى اتجاىات المعممين نحو دمج الأطفال المعاقين 

ة و تكونت عينة الدراسة حركيا في المدارس الحكومية في شمال المممكة العربية السعودي
( معمم ومعممة  وقد أظيرت النتائج ان اتجاىات عينة الدراسة نحو دمج 768من )

 2015الأطفال المعاقين حركيا في المدارس الحكومية كانت ايجابية )بطانية وآخرون ، 
 ( .145،ص :

جراءاتو  منيجية البحث وا 
من حيث تحديد مجتمع يتضمن ىذا الفصل عرضا لممنيجية التي اعتمدىا البحث 

البحث وكيفية أختيار العينة ووصف أداة البحث والتطبيق النيائي لممقياس فضلا عن 
 تحديد الوسائل الإحصائية المستخدمة .  

   منيجية البحث : إن  الوصف الكمي لمتغيرات البحث الحالي لدى العينة
الى أوصاف يستوجب إتباع منيج وصفي من مناىج البحث و يسعى إلى التوصل 

الظاىرة لمتوصل إلى مقدار العلاقات بين البيانات ، وبعبارة أخرى إلى أي حد 
، 2001تتفق التغيرات في أحد العوامل مع التغيرات في عامل آخر )الربيعي ،

 ( . 50ص
  مجتمع البحث: يشمل مجتمع البحث الحالي عينة من معممي  مديرية تربية بغداد

( 342(  معمما ومعممة  من )  4245البالغ عددىم  )   الكرخ   )ذكوراً و أناثاً( 
 مدرسة  .
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 ( معمم  اختيروا بطريقة  100ـعينة البحث:  تألفت عينة البحث الحالي من )
ناث بواقع )11طبقية عشوائية من ) (  50( مدرسة ومن كلا الجنسين ذكور وا 

 ( يوضح ذلك .              1( معممة والجدول )50معمم و )
 المدارس المشمولة بالبحث وفق متغير الجنس * (1جدول )

 المجموع الاناث الذكور المدرسة ت
 10 5 5 أغصان الزيتون 1
 10 5 5 البييانية 2
 5 ــــ 5 ن والقمم 3
 10 5 5 الفتوح 4
 10 5 5 النجدين 5
 10 5 5 الوسام 6
 5 5 --- المصطفى 7
 10 5 5 موطني 8
 10 5 5 البتول 9
 10 5 5 البلاسم 10
 10 5 5 السويدية 11

 100 50 50 المجموع
 *أخذت بيانات ىذا الجدول من شعبة  الإحصاء / مديرية الإعداد والتدريب    

إن عينة البحث  ىذه  يجري تطبيق أدوات البحث عمييا بصورتيا النيائية  
لإستــخراج النتائج  لأىداف البحث ويتــطمب تقديم وصـف لحجمــيا و نوعيا و يتم تحديد 

  -حجم العينة بإتباع أحد الأسموبين الآتيين:
 الأسموب الأول: و يعتمد  رأي المختصين و خبرتيم.

يقوم فيو الباحث بتحديد حجم العينة بأتباع بعض القواعد الإحصائية  و :الأسموب الثاني
 . (477، ص4988 ،)عودة و الخميمي
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 :ــ أدوات البحث
لغرض تحقيق ىدف البحث وىو قياس الأتجاه لدى المعممين نحو دمج ذوي    

المتبناة) نظرية الأحتياجات الخاصة مع أقرانيم العاديين تم بناء المقيــاس من النظرية 
( فقرة ولغرض ملائمة المقياس لعينة  30فيجوتسكي( و الــتي تكون المقياس فييا من )

 -البحث الحالي قام الباحث بالآتي  :
 ـــ  صلاحية الفقرات:

لمتحقق من مدى صلاحية الفقرات المقترحة لبناء مقياس الإتجاه  الحالي و البالغ عددىا 
( محكمين من المختصين ، كانت بصورتيا 5( فقرة، قام الباحث بعرضيا عمى )30)

( و بعد أن أسترجعت إستمارات الإستبيان من السادة المحكمون، 1النيائية في ممحق رقم )
لاحية فقرات المقياس، و تم أستبقاء الفقرات التي نالت نسبة تم تحميل  آراؤىم بشأن ص

 ( يوضح ذلك. 2فما فوق و الجدول  رقم   ) (%80  ) أتفاق 
 آراء الأساتذة المحكمون في مدى صلاحية فقرات مقياس الأتجاه  (2جدول رقم )

عدد  الفقــــــــــرات
 الفقرات

عدد 
المحكمون 
 الموافقون

نسبة 
 الموافقة

النسبة 
المئوية 
 لمموافقة

مدى 
صلاحية 
 الفقرة

1 2 3 4 5 6 7 8 

 صالحة %100 5/5 5 27
9 10 11 12 13 14 15 16 

17 18 20 21 22 23 25 26 
28 29 30      
 19  24  27   

3 4 4/5 
80 %

 فما فوق
 صالحة

        
        

 ـــــــ ـــــ ــــــــ ــــــ
غير 
       ـــــ  صالحة

 30 المجموع الكمي
 30 مجموع الفقرات الصالحة
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وبيذا الأجراء أستبقيت الفقرات جميعيا  أما عن بدائل الأستجابة عمى المقياس، فقد 
أبدى المحكمين جميعيم موافقتيم عمى عددىا و مضمونيا و أوزانيا كما أخذ الباحث 

فأعاد صياغة بعض الفقرات  (*)المحكمون بكافة التعديلات المغوية التي أقترحيا بعض
( فقرة مستوفية 30طبقاً ليذه المقترحات، و بذلك أصبحت جميع فقرات المقياس البالغة )

لمتطمبات الصدق الظاىري و الناتج  من ىذا الأجراء أما عن بدائل الأستجابة عمى 
موافقتيم عمى عددىا و مضمونيا و أوزانيا وكما  (*)المقياس، فقد أبدى جميع المحكمون

 (2موضح في الجدول  رقم )
 -ـــ  تصحيح المقياس:    
تم تحديد أوزان البدائل التي سبق أن وافق عمييا المحكمـون بالإجمــاع وىــــي :      

 أرفض بشدة (( و تحقــق ىذه البدائل –أرفض  –أوافق  –أوافق نوعا ما   –))أوافق بشدة 
(.  و  Albrecht & etal, 1980, p.200الخمسة أحد شروط  بناء المقياس بطريقة )

( درجات لمبديل ))أوافق بشدة(( و 5(، إذ  أعطيت )1-5أخذت ترتيب أوزان البدائل من )
( درجات لمبديل 2( درجات لمبديل ))أوافق(( و )3( درجات لمبديل )أوافق نوعا ما(( و )4)

جة لمبديل ))أرفض بشدة((. أما الفقرات الدالة عمى عدم الموافقة فقد ( در 1))لا أوافق(( و )
أخذت الترتيب العكسي ليذه الأوزان، و يستنتج من توزيع الأوزان ىذه أن ازدياد درجة 

 المفحوص عمى المقياس تعني أزدياد مستوى الأتجاه.
 ـــ تعميمات المقياس 

( فضلًا عن توجيو 1الممحق رقم ) وكان  المقياس بصورتو النيائية كما ىو موضح في
المفحوص الى ضرورة قراءة الفقرات والأجابة عمييا بصدق و أمانة وعدم ترك أي فقرة 
دون الأجابة، و أنو لا توجد أجابة صحيحة و أخرى خاطئة، و أن وقت الأجابة مفتوح، و 

 أنو لا داعي لذكر الأسم .
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 -*أسماء الأساتذة المحكمون:

 قسم عمم النفس –كمية الأداب  –جامعة بغداد          سناء عيسى محمد أ.د. 
 ـقسم عمم النفسالجامعة المستنصرية ـ كمية الآداب  خديجة حيدر نوري  م.د 

 قسم العموم النفسية  –كمية التربية لمبنات –جامعة بغداد          أ.م.د      سيام كاظم نمر
 الجامعة المستنصرية ـ كمية الآداب ـقسم عمم النفس   أ.م د.     زىراء عبد الميدي    

  قسم عمم النفس –كمية الأداب  –جامعة بغداد          أحمد لطيف جاسم أ.م د.
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 التحميل الأحصائي لفقرات  المقياس   :
 :(Items analysis)تحميل الفقرات  ـــ  

تعتمــد جودة الأختبــار الـى أقصـى حـد الفقـرات التي يتألف منيا فمـن الضـروري فـي 
أحسـن التطبيقـات ان تحمـل كـل فقـرة كي تستبقى تمك الفقـرات التـي تلائـم الغايـات و 

ـة التـي بُنيـت مــن أجميـا الأداة لذلك يعد تحميل الفقرات جزءاً مكملًا لكل من الأسـس المنطقي
 .(Freeman, 1962, pp.112-113)ثبات الأختبار و صدقو 

يقتصر تحميل الفقرات في ىذا البحث عمى حساب القوة التمييزية لكل فقرة و أرتباط  
 -درجتيا بالدرجة الكمية للأختبار وعمى النحو الآتي:

 (Discrimination power)ـــ أسموب حساب القوة التمييزية لكل فقرة 
ىـي قـدرة الفقـرة عمـى التميـيز بيـن الأفـراد الذيـن حصمـوا عمـى درجة عاليـة فـي 

 ,Stang & Wrigh, 1981) الأختبـار و بيـن الذيـن حصمـوا عمـى درجـة واطئـة فيـو 
p.51)درجـاتيم العالية في الأختبار  بأولئك الذين كانت   . و يتم ذلك بمقارنة الأفراد في

درجاتيم واطئة فيو بحيث تتم المقارنة في كل فقرة من فقرات الأختبار و يدعى ذلك 
 & Kaplan) (Extrem group method)المجموعتين المتطرفتين  بأسموب

Saccuzzo, 1982, p.146) و طبقــاً لمــا أشار إليو كيمي .(Kelly, 1939)  في
دراستو الرائدة حول ىذا الموضوع فإن أفـضـل نـــسبـة لتحـديـــد المجـمـوعـتـيـــن المـتــطـرفـتـيـــن 

فـي حـالـة العينـات ذات التوزيـع الطبيعـي ىــي نـســبـة  (Lower)و الدنيـا  (Upper)الـعميـــــــا 
الأساس  (Ebel, 1972)ل ، و يـشـرح أيب(Kelly, 1939)( مــن حـجـم الـعــيـنـة 27)%

تحقق   (%27)بالآتي: أن نسبة  (Kelly)السيكومتري لتفضيل ىذه النسبة حسب منظوره 
 أفضل حل وسط بين ىدفين متعارضين و مرغوبين في آن معاً ىما:

الحصول عمى أكبر حجم ممكن لممجموعتين المتطرفتين عمى أن يقترب توزيعيما  .1
 من الطبيعي.

 ,Ebel, 1972) تباين ممكن لممجموعتين المتطرفتين.الحصول عمى أقصى  .2
p.385) . 
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و قد أستعمل معامل أرتباط بيرسون "لأستخراج العلاقة الأرتباطية بين كل فقرة و 
( فرداً، فتبين أن جميع الفقرات 100الدرجة الكمية لممقياس، بأستخدام العينة  و البالغة )

( و 0.05دلالة احصائية عند مستوى دلالة ) ترتبط بالدرجة الكمية لممقياس أرتباطاً ذو
( 19,21,23,24,26,27,28,29,30( ماعدا تسع فقرات وىي ) 98درجة حرية )

(Nunnally, 1978, p.261.) 
 -أمّا خطوات حساب القوة التمييزية لكل فقرة فيي تتوضح بالآتي:

 ( فرداً نصفيم ذكور و نصفيم  100أختيرت العينة  من مجتمع البحث، مؤلفة من )
أناث، بالأسموب الطبقي العشوائي المتساوي من أحدى عشرة مدرسة و يمبي حجم 

لتحديد حجم عينة  (Nunnally, 1967)العينة ىذا الشرط الذي وضعتو نانممي 
 .(Nunnally, 1967, p.256)التحميل 

 يـاس، من أعمى درجــة الـى ترتيـب الأستمـارات تنازليـاً حسـب الدرجـة الكميـة لكـل مق
( مــن الأسـتمـارات الحـاصـمة عمـى الدرجـات العميـا و 27أوطـأ درجـة، ثم تـعيين )%

( مـن الأستمـارات الحاصمة عمى الدرجات الدنيا وكان عدد الأستمارات في كل 27)%
 ( أستمارة .27مجموعة )

 درجـات المفـحوصيـن فـي كـل إستـخـراج الوسـط الحـسابـي و الأنحـراف المـعيـاري لـ
مجمـوعـة عـن كـل فقـرة مـن فقـرات المقيـاس ثم التعـرف عمـى القـوة التمييـزيـة لكـل فـقـرة 
بأستخـدام "الأختبـار التـائي لعينيتـن مستقمتين"  لمقارنة الأوساط الحسابية لممجموعتين 

 المتطرفتين عن كل فقرة.
 (  3قرات وكما مبين في الجدول )  وقد أستخرجت القوة التمييزية لمف
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 القوة التمييزية لفقرات مقياس الأتجاىات (3جدول )

 ت
 المجموعة الدنيا المجموعة العميا

القيمة التائية 
الأنحراف  الوسط الحسابي المحسوبة

الأنحراف  الوسط الحسابي المعياري
 المعياري

1 3.2963 1.23459 2.0370 1.05544 4.029 
2 3.4815 1.34079 2.1481 0.90739 4.279 
3 3.7404 1.02254 2.4074 0.93064 5.011 
4 4.5185 0.89315 2.4074 0.79707 9.164 
5 3.3704 1.44510 2.2593 0.81300 3.482 
6 3.9630 1.19233 2.4074 0.79707 5.636 
7 4.0000 1.33012 2.2963 0.99285 5.334 
8 4.0000 1.00000 2.1852 0.96225 6.795 
9 3.9259 1.07152 2.1111 0.80064 7.050 
10 4.0741 0.95780 2.7407 1.16330 4.598 
11 4.1852 1.30198 2.4444 0.97402 5.563 
12 4.2222 1.12090 2.2222 1.05003 6.766 
13 3.5556 0.84732 2.3333 0.87706 5.208 
14 4.0000 1.24035 2.2222 0.84732 6.150 
15 3.5926 1.33760 2.5185 0.97548 3.371 
16 4.1111 0.97402 2.1481 1.06351 7.073 
17 4.2593 0.94438 2.4815 1.05139 6.537 
18 3.7407 1.43024 2.3333 1.00000 4.191 
19 2.5926 1.71552 3.4074 1.27880 -1.979 
20 4.2593 1.09519 2.3704 1.36292 5.614 
21 2.7037 1.51441 3.4074 1.24836 -1.863 
22 4.0741 0.99715 2.7407 1.45688 3.924 
23 2.7778 1.52753 2.8889 1.33973 -0.284 
24 2.1852 1.03912 2.8519 1.53682 -1.867 
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 ت
 المجموعة الدنيا المجموعة العميا

القيمة التائية 
الأنحراف  الوسط الحسابي المحسوبة

الأنحراف  الوسط الحسابي المعياري
 المعياري

25 3.7037 1.35348 2.7407 1.37540 2.593 
26 3.2963 1.46274 2.7037 1.38160 1.530 
27 2.9259 1.29870 2.9630 1.28547 -0.105 
28 2.4074 1.30853 3.1111 1.39596 -1.911 
29 2.7037 1.20304 2.8889 1.45002 -0.511 
30 3.1111 1.36814 3.0741 1.32798 -0.101 
 
  :أسموب حساب أرتباط درجة كل فقرة بالدرجة الكمية لممقياس 

يقـصـد بو إيجاد معامل الأرتباط بين الأداء عمى كل فقرة و الأداء عمى الأختبار بأكممو 
(Kaplan & Saccuzzo, 1982, p.147) . 

فالـفـقـرات الأكثر جودة ىي تـمك الـتـي تـرتـبـط بـدرجـة أعـمـى مـع الـدرجـة الـكـمـيـة لمـمـقـياس 
(Nunnally, 1978, p.261). 

( 9معامل الأرتباط في الجدول أدناه يتبين أن جميع الفقرات دالة ما عدا )من قيمة  و 
( يوضح قيم معامل 4والجدول )( 1.96فقرات عند مقارنتيا بالقيمة التائية الجدولية )

 الأرتباط 
 (  معاملات إرتباط كل فقرة بالدرجة الكمية لمقياس الأتجاه4جدول )

  علاقة الفقرة بالمجموع الكمي ت  علاقة الفقرة بالمجموع الكمي ت
 دالة 0.725 16 دالة 0.400 1
 دالة 0.631 17 دالة 0.460 2
 دالة 0.484 18 دالة 0.410 3
 دالة 0.634 20 دالة 0.641 4
 دالة 0.473 22 دالة 0.404 5
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  علاقة الفقرة بالمجموع الكمي ت  علاقة الفقرة بالمجموع الكمي ت
 دالة 0.469 25 دالة 0.538 6
 دالة 0.480 30 دالة 0.558 7
 دالة 0.667 8

   
 دالة 0.579 9

   
    دالة 0.602 10
    دالة 0.512 11
    دالة 0.660 12
    دالة 0.551 13
    دالة 0.606 14
    دالة 0.455 15

 
أن المقياس   (Anstasi, 1988, p.139)تـرى آنستازي  : مؤشرات صدق المقياس -

 ,Nunnally)الصادق ىو المقياس الذي يحقق الغاية  التي أعد من أجميا، و يحدد ننممي 
 ,Nunnally, 1970)أن المقياس يعد صادقاً أذا كان يقيس ما أعدّ لقياسو  (1970
p.133).   

و يعــد الـصــدق الـخــاصــيـة الأكـــثر أىــمــيــة لأي أخــــتبــــار فيو يبين فيما اذا كان يقيس حقاً 
والعكس غير صحيح،  ما يراد قياسو، و يجب الأنتباه الى أن كل مقياس صادق ىو ثابت

. و سيتم (Goodwin, 1995, p.100)فالمقاييس قد تكون ثابتة ولكن غير صـــادقة  
 التحقق من مؤشرات صدق المقياس بالآتي:ـ

يشير مصطــمح "الصدق الظاىري" الــى موقف  -:(Face validity)ـ الصدق الظاىري    
 (Definition)التعريف بسيط يكون فيو صدق المقياس واضحاً بحد ذاتو بواسطة 

(Lewin, 1979, p.78)  و ىذا يعني أن الأختبار يحتوي عمى فقرات تبدو أنيا عمى .
صمة بالمتغير المقاس و أن محتوى الأختبار يتصل بالغاية التي وضع من أجميا فيو 



 (72العدد )                                                  مركز البحوث  النفسية

511 

. و يــتـحـقـق (Freeman, 1962, p.90)تصور إجرائي لمصدق يستند الى حكم ذاتي 
وع مــن الـصــدق عـنـدمــا يــقـوم  الـخـبـراء أو البـاحــثون أنـفســيم بتفـحص الأختبار ثم ىــذا الـنــ

 & Weiner)يستنتج أن فقراتو عمى ما يبدو تقيس ظاىرياً ما يدعي الأختبار قياسو 
Stewart, 1984, p.79). 

 -ـ  مؤشرات ثبات المقياس:   
، و التكرارية (Consistency)مدى الأتســـــاق  (Reliability)يقصـــد بالثبات 

(Repeatability)  في الظاىره ذاتيا، و القياسات العالية لمثبــــات تتضــــمن مقـــــداراً أقـــــــل
.اما ثبــــــات الأخـــــتبار بمفيومــــــــو الواســـــع (Goodmin, 1995, p.4)مـــن خطأ القياس 
 ,Anasatasi) (Chance errors)ي تعزى فيو الفروق الى الأخطاء فيبـــين المدى الذ
1988,p.109). 

 -(Internal consistency method):طريقة الأتساق الداخميـ     
تتوخى طرائـــق الأتســاق الداخمـــي جميعــيا التــعرف عمـــى المدى الذي تقيس فيـــو 

ما لا تقيـــس ىـــــذه الفقــرات الخاصيـــــة ذاتيـــا، لا فقـــرات الأختبــار الخاصيــة ذاتيــا فعند
. (Kaplan & Saccuzo, 1982, pp.82-103)يكـــــون الأختبــــــار متـــــســـــــقاً داخمــــــــياً 

  ــاخو يقــــــاس الأتســاق الداخمـي بطرائق عدّه منـــــــــــيا مــــعامـــل ألــــفا ـ كــرونــــبـــــ
Cronbachs-Alfa)) (stang & Wllightsman, 1981, p.78 و كــان معـــــامل )

 .(0.88)الثبـــــات بـيذه الطـريـــــقـــــة 
 .                                                       (Graham&Lilly, 1984, p.34)وتعـد درجة معــامل الثبات ىذه عالية  

 (Statisical  devises)ية الوسائل الإحصائ
( فقرة 21تألف مقياس أتجاىات المعممين نحو دمج ذوي الأحتياجات الخاصة من )

موزعة عمى فقرات  إيجابية وسمبية إذ تسمسمت الفقرات الأيجابية بالأرقام ) 
( وىي  ..1.2.3.4.5.6.7.8.9.10.11.12.13.14.15.16.17.18.20.22.25

 ذات إتجاه إيجابي. 
 (  30.كما وتسمسمت الفقرات السمبية بالأرقام )  
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: أستخـــدمت ىــذه الوســـيمة الأحصـــائية (T. test) الأختــبار التائـــي لعينـــتين مستــقمتين  -1
 .(Ebel, 1972, p.152)لأستـــخراج تمــــييز الفقـــرات لممقياس . 

أستخدمت ىذه : Pearson correlation coefficient)معامل الأرتباط بيرسون ) -2
 الوسيمة لإستخراج علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس .

معادلة ألفا كرونباخ لأستخراج الثبات بطريقة الأتساق الداخمي لمقياسي البحث  -3
 ،(.128، ص2000)الانصاري، 

الأختبار التائي لعينة واحدة: أستعمل في تعرف دلالة الفروق بين المتوسطين  -4
 .(270، ص4977)البياتي و أثناسيوس، الحسابي والفرضي لمقياس الأتجاه 

تحميل التباين الثنائي لتعرف دلالة الفروق في الأتجاه نحو دمج ذوي الأحتياجات  -5
 و سنوات الخدمة الخاصة مع الطمبة العاديين تبعا لمتغيري الجنس 

 عرض النتائج ومناقشتيا
 سيتم عرض النتائج عمى وفق الأىداف البحث ومناقشتيا وتفسيرىا

أولًا : لمتحقق من اليدف الأول وىو قياس اتجاىات المعممين نحو دمج ذوي الاحتياجات 
وبعد الخاصة  في المدارس الاعتيادية ، فقد  أجرى الباحث الأختبار التائي لعينة واحدة  

( بانحراف معياري   65.5700تحميل البيانات تبين أن الوسط الحسابي لمعينة قد بمغ )
بـمـغـت القـيـمـة الـتـائـيـة   (63)وبعد مقارنتو بالوسط الفرضي لممقياس البالغ  (14.6572)
(وىي أقل من القيمة 0.05( و مـسـتـوى دلالة )99(عند درجة حـريـة ) 1.753الـمـحـسوبة )

تبين أنو ليس ىناك  فرق و أن العينة  لدييم ( ومن ىذه المقارنة  1.96ائية الجدولية )الت
 ( 5وكما موضح في جدول رقم )أتجاىات  ايجابية فنحو الدمج 

لأختبار التائي لعينة واحدة لتعرف دلالة الفروق في اتجاىات المعممين ا ( 5جدول ) 
 نحو الدمج

المتوسط  العينة
 الحسابي

الأنحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الفرضي

درجة 
 الحرية

القيمة 
التائية 
 المحسوبة

القيمة 
التائية 
 الجدولية

مستوى 
 الدلالة

100 65.5700 14.65720 63 99 1.753 1.96 0.05 
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(  ودراسة 1996( و دراسة العبد ) 1981وىذا يتفق مع دراسة  ستيفنز وبراون )   
(   2015(  و دراسة  بطانية  وآخرون ) 2010( ودراسة الصمادي )2009الظاىر )

والتي كانت نتائج تمك الدراسات إيجابية ومع اتجاىات المعممين لمصفوف العادية نحو دمج 
ئج بأنيم  يؤيدون دمج الطمبة المعاقين في الصفوف العادية الطمبة المعاقين  وأشارت النتا

 اي ان المعممين لدييم اتجاىات ايجابية حول سياسة الدمج .
ثانيا : لمتعرف عمى دلالة الفروق في اتجاىات المعممين نحو الدمج عمى وفق 

( سنة فأكثر  16سنة فأقل ( و )  15متغيري الجنس )ذكور ، إناث ( و سنوات الخدمة  )
 ، فقد تم تحميل التباين الثنائي وقد أشارت البيانات 

( وىي أكبر   16.9إلى أن القيمة الفائية المحسوبة بين المجموعات بشكل عام )
( مما يشير إلى أن  3.97( بدرجة حرية ) 2.68من القيمة الفائية الجدولية البالغة )

 الفروق دالة إحصائيا .
( أكبر من القيمة  5.834وفيما يخص متغير الجنس أن القيمة الفائية المحسوبة) 

( وىذا يشير إلى أن الفروق دالة  1.99( وبدرجة حرية)  3.84الفائية الجدولية ) 
 (6إحصائيا وكما موضح في جدول رقم )

 ( جدول تحميل التباين الثنائي6جدول رقم )
مصدر 
 التباين

مجموع 
 المربعات

درجة 
 لحريةا

متوسط 
 المربعات

القيمة الفائية 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 الجنس
 العمر

الجنس، 
 العمر

1004.890 
3422.250 
306.250 

1 
1 
1 

1004.890 
3422.250 
306.250 

5.834 
19.869 
1.778 

.018 

.000 

.186 

وجد أن المتوسط الحسابي للأناث ىو  وبعد العودة إلى المتوسطات الحسابية 
( مما يشير 62.4000وىو أكبر من المتوسط الحسابي لمذكور الذي كان ) (68.7400)
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وىذا يتفق مع دراسة )العبد   إلى أن أتجاىات الأناث نحو الدمج أكبر من أتجاىات الذكور
 .( التي أظيرت أن أتجاىات المديرات والمعممات أعمى من المديرين والمعممين 1996، 

 ارت النتائج إلى أن القيمة الفائية المحسوبة )أما فيما يخص سنوات الخدمة فقد أش
( وىذا 1.99( وبدرجة حرية ) 3.84( وىي أكبر من القيمة الفائية الجدولية ) 19.869

يشير إلى أن الفروق دالة إحصائيا وبعد العودة إلى المتوسطات الحسابية وجد أن المتوسط 
( ىو أكثر من المتوسط 71,4200( سنة فأكثر ) 16الحسابي لممعممين ذوي الخدمة )
( مما يشير إلى أن أتجاىات 59.7200( سنة فأقل )15الحسابي لممعممين ذوي الخدمة  )

( سنة فأكثر أكبر من أتجاىات المعممين نحو  16المعممين نحو الدمج من ذوي الخدمة )
( و عمى 2003( سنة فأقل وىذا يتفق مع دراسة سيندي)15الدمج من ذوي الخدمة  )

( سنة 16( التي لم تخرج بنتائج لصالح ذوي سنوات الخبرة )1989ة الينيني )عكس دراس
 فأكثر 

أما فيما يخص التفاعل بين الجنس وسنوات الخدمة فقد أشارت النتائج إلى أن القيمة 
( بدرجة حرية 3.84( وىي أقل من القيمة الفائية الجدولية )1.778الفائية المحسوبة )

 .( مما يشير إلى أن الفروق غير دالة إحصائيا 1.99)
         

 التوصيات والمقترحات  
 أولا : التوصيات

إجراء دورات تدريبية لممعممين في المدارس الابتدائية لمتعرف عمى الطمبة المعاقين  .1
 في كافة الجوانب 

 إقامة ورش عمل لممعممين حول سياسة الدمج وتعريفيم بيا و بفوائدىا لممعاقين.  .2
 المقترحات  

إجراء دراسة لمتعرف عمى اتجاىات الطمبة العاديين نحو أقرانيم المعاقين في  .1
 المدارس المتوسطة .
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إصدار قانون في وزارة التربية لتوفير أفضل الظروف لتنفيذ برامج الدمج لذوي  .2
 ات الخاصة       الاحتياج

إجراء دراسة ارتباطيو بين سياسة دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس  .3
 الاعتيادية وعلاقتيا بالتكيف الاجتماعي . 

 
 المصادر

 المصادر العربية  -أولا :
( : فاعمية برنامج مقترح من منظور الممارسة العامة 2006إبراىيم ، سيد سلامة ) .1

يل اتجاىات التلاميذ العاديين نحو اقرانيم المعاقين ذىنيا لمخدمة الاجتماعية لتعد
 بمدارس الدمج ، المعيد العالي لمخدمة الاجتماعية ، أسوان .

( : الفرق بين الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في مدارس 2009إدريس ، ىند ) .2
الدمج ومدارس التربية الخاصة في التفاعل الاجتماعي ، جامعة الممك سعود ، 

 ممكة العربية السعودية .الم
 (: قياس الشخصية ، القاىرة ، دار الكتب الحديث2000بدر) الانصاري، .3
( : دمج الأطفال المعاقين بالتعميم الأساسي في مصر  2007بدر ، عادل ) .4

 جمعية المرأة والمجتمع .
( : الدمج الشامل لذوي الاحتياجات الخاصة 2000برادلي ، ديان ، وآخرون ) .5

يتو النظرية ، ترجمة زيدان احمد السرطاوي وآخرون ، العين ، دار مفيومو وخمف
 الكتاب الجامعي.

( : اتجاىات المعممين نحو دمج 2015بطانية ، أسامة ، والرويمي ، مد الله ) .6
الأطفال ذوي الإعاقة الحركية في المدارس الحكومية في شمال المممكة العربية 

 145( ، ص 2( ، عدد )11السعودية ، المجمة الأردنية لمعموم التربوية ، مجمد )
– 168  
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(: مدخل الى التحميل 1977س، زكريا زكي )البياتي، عبدالجبار توفيق و أثناسيو  .7
 العاممي، بغداد، مطبعة مؤسسة الثقافة العمالية.

( اتجاىات المدراء والمعممين نحو 2005حبايب ، عمي حسين ، وعبد الله عثمان ) .8
دمج المعاقين في الصفوف العادية . رسالة ماجستير غير منشورة ، جامعة 

 النجاح الوطنية ، نابمس ، فمسطين .
 ( ، نظريات التعمم .2000حنافي ، جواد ) .9
(: التعاطف لدى طمبة الجامعة 2001الربيعي ، سيمية عبد الرضا عسكر ) .10

 جامعة بغداد ، رسالة ماجستير .  –وعلاقتو بالذكاء الاجتماعي ، كمية الآداب 
( : الصعوبات التي تواجو دمج الطمبة 2008الصباح ، سيير ، وآخرون ) .11

 نظر العاممين في المدارس الحكومية الأساسية في فمسطين .المعاقين من وجية 
( : اتجاىات المعممين حول دمج 2010الصمادي ، عمي محمد عمي )  .12

الطمبة المعاقين في الصفوف الأولى مع الطمبة الغاديين ، مجمة الجامعة 
الإسلامية )سمسمة الدراسات الإنسانية( المجمد الثامن عشر ، العدد الثاني ص 

785- 804  . 
( : أساليب دمج ذوي 2014عبد الرحمن ، إبراىيم ، والجابر ، عبد الله محمد  ) .13

 الاحتياجات الخاصة في المدارس التعميم العام في دولة قطر .
( : الدمج الشامل لتلاميذ ذوي الإعاقة الشديدة 2002العتيبي ، بندر ناصر ) .14

مكة العربية السعودية ، ماىية ، مناىجو ، فعاليتو ، جامعة الممك سعود ، المم
دراسة قدمت لممؤتمر القومي الثامن لاتحاد ىيئات رعاية الفئات الخاصة 

 والمعوقين بجميورية مصر العربية .
 ( ،2(: المدخل الى العموم السموكية ، ط )1995العساف ، صالح بن حمد ) .15

 الرياض ، السعودية ، مكتبة العبيكان .
(: أساسيات البحث العممي 1992تحي حسن )عودة ، أحمد سميمان ،وممكاوي ، ف .16

 في التربية والعموم الإنسانية .أربد : مكتبة الكناني .   
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(الإحصاء لمباحث في التربية  1988عودة ،أحمد سميمان والخميمي ،خميل يوسف ) .17
 .         1والعموم الإنسانية ،دار الفكر العربي،ط

وي الاحتياجات الخاصة ( : سيكولوجية ذ2005القريطي ، عبد المطمب ، ) .18
 ، دار الفكر . 4وتربيتيم ، ط

(: الإحصاء التطبيقي في العموم الاجتماعية ، 2010الكبيسي ، وىيب مجيد ) .19
 .   1لبنان ،ط  –العالمية المتحدة بيروت 

 . 3( : صعوبات التعمم ، عمان ، الأردن ، ط 2010ممحم ، سامي محمد ) .20
تصور مقترح لتطوير نظام دمج ( : 2012منصور ، سمية ،و عواد رجاء ) .21

الأطفال في سوريا في ضوء خبرة بعض الدول ) دراسة مقارنة ( ، بحث منشور ، 
 ( ، جامعة دمشق ، سوريا .28مجمة جامعة دمشق ، العدد الاول ، المجمد )

( : اتجاىات معممي ومعممات المرحمة الاساسية 2013النجار ، عبد الله حسين ) .22
جنوب الخميل نحو دمج المعاقين في مدارسيم من وجية   في مدارس تربية وتعميم

 نظرىم ، جامعة القدس المفتوحة . 
 ثانيا : المصادر الأجنبية 

23. Allport  G.w. (1995) :Attitudes, in Murchison , handbook of 
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 مقياس أتجاىات المعممين نحو الدمج بصيغتو النيائية (4ممحق)
 الأستاذ المحترم

 المحترمةالأستاذة 
 تحية طيب

بين يديك مجموعة من الفقرات أرجو الإجابة عنيا بدقة وموضوعية عمماً أن اجابتك       
 لن يطمع عمييا سوى الباحث مع فائق الاحترام والتقدير سمفا .

 الباحث                                                                            
 أحمد كامل إسماعيل                                                                 

 الجنس:          ذكر                       انثى
 سنة فما فوق(16( سنة             ) 15-1سنوات الخدمة: )

أوافق  الفقرة ت
 بشدة

أوافق  أوافق
 نوعا ما

أرفض  أرفض
 بشدة

الفروق يعمل برنامج الدمج عمى مقارنة   1
 الفردية  بين الطمبة

     

يزيد برنامج دمج المعاقين  التفاعل  2
 الاجتماعي مع الطمبة العاديين

     

يكتسب المعاقين ميارات جديدة عند  3
 دمجيم 

     

يغير برنامج دمج المعاقين اتجاىات  4
 المعممين الأيجابية نحوىم  

     

زيادة إن برنامج دمج المعاقين يعمل عمى  5
 فاعميتيم في الحياة اليومية

     

يساعد وضع المعاقين في الصفوف  6
 العادية عمى رضاىم عن أنفسيم

     

يشبع برنامج دمج المعاقين رغباتيم  7
 وميوليم
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أوافق  الفقرة ت
أوافق  أوافق بشدة

أرفض  أرفض نوعا ما
 بشدة

يزيد برنامج دمج المعاقين من شعورىم  8
 بانيم قادرون عمى العطاء

     

يساعد برنامج دمج المعاقين عمى  9
 مواجيتيم الاحباطات التي تواجييم

     

يتكيف المعاقين بشكل افضل عندما يتم  10
 دمجيم بالصفوف العادية

     

يزيد برنامج دمج المعاقين مع الطمبة  11
 العاديين من ثقتيم بأنفسيم  

     

ينبغي تعميم الطمبة المعاقين في المدارس  12
 العادية

     

ينتظم الطمبة المعاقين في التعميم العام   13
 في منتصف المرحمة الأساسية

     

المعاقين ليم حق اساسي في تمقي التعميم  14
  في صفوف العادية 

     

يؤدي دمج الطمبة المعاقين الى اعطائيم  15
 نفس فرصة أكبر لمتعمم 

     

يقدم برنامج دمج الطمبة المعاقين افضل  16
 لمواجية مشكلاتيم النفسيةالحمول 

     

المعوقين يطورون مياراتيم الاكاديمية  17
 بشكل افضل عند دمجيم

     

ينبغي دمج الطمبة المعاقين في جزء من  18
 اليوم الدراسي

     

ينبغي دمج المعاقين الذين يعانون من  19
 اعاقة بسيطة ومتوسطة فقط

     

مستوى  يتوقف دمج الطالب المعاق عمى  20
 الاعاقة
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أوافق  الفقرة ت
أوافق  أوافق بشدة

أرفض  أرفض نوعا ما
 بشدة

يفضل بقاء الطمبة المعاقين في المؤسسات  21
  الخاصة 

     

يزيد برنامج دمج المعاقين من التقارب مع  22
 الطمبة العاديين

     

يؤدي تعميم المعاق في المدارس العادية  23
 الى عزليم عن المجتمع

     

لايستطيع الطمبةالمعاقين اقامة علاقات  24
 اجتماعيةمع الطمبة العاديين

     

إن برنامج عزل المعاقين في المؤسسات  25
 الخاصة يشعرىم بالامن والاستقرار

     

يشعر المعاقين بالخجل الشديد من اعاقتيم  26
 داخل الصف العادي

     

يزيد برنامج دمج المعاقين من شعورىم  27
 بالحساسية من الآخرين

     

المعاقين عند دمجيم بالنقص يشعر الطمبة  28
 والضعف

     

يشعر الطمبة المعاقين بالإحباط لعدم  29
 قدرتيم عمى مجاراة زملائيم

     

يؤثر وضع الطمبة المعاقين في الصفوف  30
 العادية عمى برنامج الصف ككل

     

 
 

  


